
647

阅读与写作

小组合作学习赋能高中语文写作教学的实践探索
甘玉婷

江西省赣州市信丰县第五中学

摘  要：小组合作学习为高中语文写作教学开辟了新路径，打破了传统写作教学中单一的个体创作模式，将互

动协作融入写作全过程。依托高中语文写作教学的核心要求，让学生以小组为单位开展审题立意、素材整合、构思

谋篇、评改润色等系列写作活动，在思维碰撞中拓宽写作思路，在互助交流中弥补能力短板，在集体探讨中提升表

达水平。这种教学方式充分凸显学生的主体地位，既能有效解决写作教学中素材匮乏、立意浅薄、修改单一等问题，

又能培养学生的合作意识与思辨能力，实现写作能力与语文核心素养的同步提升。
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引言

小组合作学习是依据学生的能力、思维特点等进行

合理分组，围绕共同的学习任务开展交流、探究、协作

的学习模式，将其融入高中语文写作教学，契合写作教

学的实践性与综合性特点[1]。高中阶段的写作教学，对

学生的审题能力、思维深度、语言表达和素材运用都提

出了更高要求，单一的“教师讲解—学生写作—教师批

改”模式，难以兼顾学生的个性化写作需求，也易让学

生陷入写作思维的局限。小组合作学习让写作成为集体

的思维共创活动，学生在同伴的交流中激发创作灵感，

在互评互改中发现写作问题，让高中语文写作课堂成为

思维碰撞、能力提升的活力平台。

一、小组合作学习融入高中语文写作教学的教学

意义

（一）拓宽写作思维，破解立意构思局限

高中生独自进行写作时，易受自身认知和思维定式

的影响，出现审题片面、立意浅薄、构思单一的问题，

难以让写作内容有深度、有新意。小组合作学习让不同

思维角度、不同认知水平的学生会聚在一起，围绕写作

主题各抒己见，从不同维度分析材料、探讨立意、构思

框架。同伴的新颖思路能打破个体的思维局限，多元的

观点碰撞能拓宽写作的思考视角，让学生在交流中找到

更深刻的立意方向、更合理的文章架构，让写作的构思

与立意更具深度和新意。

（二）共享写作资源，丰富素材运用维度

素材匮乏、素材运用单一，是高中生写作中普遍存

在的问题，部分学生的写作素材仅局限于课本和少量课

外阅读，难以让文章内容丰富、论证有力。小组合作学

习为学生搭建了素材共享的平台，小组成员将各自积累

的课本素材、课外阅读素材、生活体验素材进行交流分

享，实现素材的互通有无。同时，成员间还能共同探讨

素材的运用角度和整合方式，让同一素材发挥出多元的

论证作用，有效解决学生写作“无米下锅”的问题，让

写作内容的素材选择更广泛、运用更灵活。

（三）培养综合能力，契合语文素养要求

高中语文核心素养的培育，要求学生兼具语言建构

与运用、思维发展与提升、审美鉴赏与创造、文化传承

与理解的综合能力。小组合作学习融入写作教学，不仅

能提升学生的写作能力，更能在合作过程中培养学生的

多项综合能力。交流探讨的过程能提升学生的语言表达

与倾听理解能力，集体探究的过程能锻炼学生的逻辑思

维与思辨能力，互评互改的过程能培养学生的审美鉴赏

与修改能力，分工协作的过程能塑造学生的团队合作与

责任担当意识，让写作教学成为培育语文核心素养的重

要载体。

二、小组合作学习赋能高中语文写作教学的教学

策略

（一）合作审题立意，多维解读碰撞创作灵感

合作审题立意是将小组合作融入写作的起始环节，

借助小组成员的多维解读，精准把握写作材料的核心内

涵，碰撞出多元的创作灵感。审题立意是写作的基础，

精准的审题、深刻的立意直接决定写作的成败，高中生

独自审题时易出现偏离主题、立意浅显的问题。通过小

组合作，让学生共同分析写作材料、解读核心内涵、探

讨立意方向，在交流中纠正审题偏差，在碰撞中提炼新

颖立意，为后续写作筑牢基础[2]。

例如，在开展思辨性议论文写作教学时，教师可以

围绕“守正与创新”的写作主题展开教学，这一主题贴

合高中语文教学中对学生思辨能力的培养要求，也需要

学生具备辩证分析问题的能力。教师给出相关写作材料
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后，将学生分成4～5人的合作小组，让各小组围绕材料

开展审题立意的探讨。小组内，有的学生从文化发展的

角度解读，认为守正是坚守文化根脉，创新是赋予文化

新活力，二者是文化传承的一体两面；有的学生从科

技发展的角度分析，提出守正是坚守科学精神，创新是

突破技术瓶颈，二者相辅相成推动科技进步；还有的

学生从个人成长的视角思考，认为守正是坚守做人的本

心与底线，创新是探索成长的新路径与新方法。成员们

各抒己见，大胆表达自己的审题思路，对于一些片面的

解读，同伴会及时提出不同看法，比如有学生认为“创

新可以抛开守正”，小组内其他成员结合中华优秀传统

文化的传承案例，指出这种解读的片面性，让其理解守

正是创新的根基。在激烈的探讨后，各小组整合多元视

角，提炼出兼具深度与新意的立意，如“守正为基，创

新为翼，方行稳致远”“以守正锚定方向，以创新驱动

发展”等。在合作审题立意的过程中，学生们不仅精准

把握了写作主题的核心，更在多维解读中碰撞出创作灵

感，让写作的立意既贴合主题，又富有思辨性。

（二）合作整合素材，互通有无丰富写作内容

合作整合素材是解决高中生写作素材匮乏的有效策

略，借助小组的集体力量，实现素材的共享与整合，让

写作内容更丰富、论证更有力。写作素材是文章的血

肉，丰富的素材能让写作内容饱满生动，而学生个体的

素材积累往往有限，且对素材的运用角度较为单一。通

过小组合作，让学生分享各自积累的与写作主题相关的

素材，共同筛选、整合、优化素材，探讨素材的多元运

用方式，让素材发挥出最大的写作价值，让写作不再因

素材匮乏而无从下笔[3]。

例如，在开展以“家国情怀”为主题的抒情性议论

文写作教学时，教师可以引导学生运用典型素材诠释家

国情怀的内涵。教师布置写作任务后，让各合作小组开

展素材共享与整合活动，要求成员结合主题分享自己积

累的素材，并说明素材的运用角度。小组内，有的学生

分享课本中的经典素材，如屈原“路漫漫其修远兮，吾

将上下而求索”的爱国情怀，文天祥“人生自古谁无

死，留取丹心照汗青”的民族气节，郁达夫《故都的

秋》中蕴含的对故土的深情，艾青《我爱这土地》中对

祖国的赤诚热爱；有的学生分享近现代的英雄素材，如

钱学森冲破阻挠归国奉献，袁隆平一生扎根田野解决粮

食问题，张桂梅扎根山区助力女孩求学；还有的学生

分享身边的平凡素材，如社区工作者坚守岗位守护邻里

平安，边防战士驻守边疆保卫国家领土，家乡的建设者

用汗水打造美好家园。成员们将所有素材整理在小组素

材表中，随后共同筛选，剔除重复、与主题契合度低的

素材，整合典型、新颖、多元的素材，还一起探讨同一

素材的不同运用角度，比如将袁隆平的素材既用于论证

“坚守初心的家国情怀”，也用于论证“躬身实践的家

国担当”。在合作整合素材的过程中，每个学生都接触

到了远超个人积累的写作素材，不仅丰富了写作的内容

储备，更学会了素材的筛选、整合与多元运用，让后续

的写作内容更具厚度与深度。

（三）合作构思谋篇，集思广益优化文章架构

合作构思谋篇是让学生以小组为单位，围绕确定的

立意和素材，交流写作思路，搭建文章框架，优化写作

的逻辑架构。文章的结构直接影响表达效果，高中生独

自构思时，易出现结构混乱、逻辑不清晰、层次不分明

的问题，尤其是议论文，容易出现论证思路不连贯的情

况。通过小组合作，让学生分享自己的写作构思，展示

搭建的文章框架，同伴间互相点评、提出修改建议，共

同完善文章的结构，让文章的思路更清晰、逻辑更严

谨、层次更分明。

例如，在开展散文写作教学时，围绕“人间温

情”的写作主题展开，要求学生以散文的形式抒写生

活中的温情瞬间，注重文章的情感表达与结构层次

的融合。教师引导学生回忆散文“形散神聚”的写作

特点后，让各合作小组结合确定的立意和素材，开展

构思谋篇的交流活动。小组内，每位学生先分享自己

的写作构思，有的学生计划以“生活中的小事”为线

索，选取清晨的早餐、雨天的雨伞、深夜的灯光等温

情瞬间，采用片段式的结构抒写人间温情；有的学生

计划以“人物”为核心，通过描写家人、老师、陌生

人的暖心举动，以时间为序搭建文章框架；有的学生

计划以“景物”为载体，借助春日的繁花、冬日的暖

阳等景物，烘托人间温情，采用借景生情的结构构思

文章。成员们展示自己搭建的文章框架后，互相提出

针对性的修改建议，比如针对片段式结构的构思，有

成员建议加入一条情感主线，让各个片段更贴合“神

聚”的要求；针对以时间为序的构思，有成员建议增

加细节描写，让人物的暖心举动更生动形象。针对借

景抒情的构思，有成员建议注重景物与情感的融合，

避免景与情脱节。随后小组内共同探讨，为每位成员

的构思优化文章框架，还结合经典散文的写作技巧，

建议在文章中运用过渡句、照应句，让文章的逻辑更

连贯。在合作构思谋篇的过程中，学生们不仅完善了

自己的文章架构，更学会了借鉴他人的写作思路，提

升了文章的整体构思能力，让后续的写作更有条理。
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（四）合作评改润色，互评互改打磨语言表达

合作评改润色是写作教学的重要环节，让学生以小

组为单位，互相交换习作，开展互评互改活动，在点评

他人习作的过程中发现自身问题，在修改他人习作的过程

中提升自己的修改能力。“好文章是改出来的”，但高中

生独自修改习作时，往往难以发现自身的问题，如语言平

淡、语句不通、细节单薄、情感不真挚等。通过小组合

作，让学生以读者的视角点评同伴的习作，提出具体的修

改建议，同时接受同伴的点评，在互评互改中打磨语言表

达，完善文章内容，提升写作的精准度与流畅度。

例如，在开展记叙文写作教学时，围绕“难忘的成

长瞬间”的写作主题，要求学生以生动的语言、细腻的

描写，捕捉成长过程中令人难忘的瞬间，注重细节描写

与情感表达的融合。学生完成习作初稿后，教师让各合

作小组开展互评互改活动，并制定了明确的评改标准，

包括主题是否鲜明、细节是否生动、语言是否流畅、情

感是否真挚、结构是否完整等。小组内，成员们互相交

换习作，用圈点勾画的方式标注习作中的优点与问题，

还在习作旁写下具体的评改建议。有的习作主题鲜明，

但细节描写过于单薄，成员便建议加入动作、神态、环

境等细节描写，让瞬间更加鲜活；有的习作情感真挚，

但语言表达平淡，成员便建议运用比喻、拟人等修辞手

法，让语言更生动；有的习作细节生动，但结构不够完

整，成员便建议增加开头的铺垫和结尾的升华，让文章

更完整。被点评的学生也会与点评者交流自己的写作初

衷，共同探讨修改方案。比如有学生的习作写的是“第

一次独自克服困难完成演讲”的成长瞬间，文中仅简单

描写了演讲的过程，同伴点评细节描写不足，建议加入

演讲前的紧张心理、演讲中的肢体动作、演讲后的内

心感受等细节。该学生结合同伴的建议，修改后加入了

“手心的汗浸湿了演讲稿，双腿微微发颤，站在台上听

到掌声的那一刻，心跳骤然加快，讲完最后一句话时，

眼眶不自觉地湿润了”等细节描写，让这个成长瞬间更

真实、更动人。在合作评改润色的过程中，学生们不仅

打磨了自己的习作，提升了语言表达与修改能力，还学

会了欣赏他人的习作，培养了严谨的写作态度。

三、小组合作学习融入高中语文写作教学的教学

反思

将小组合作学习融入高中语文写作教学，打破了传

统写作教学的单一模式，让写作课堂变得生动鲜活，有

效激发了学生的写作兴趣，提升了学生的写作能力，同

时培养了学生的合作意识与思辨能力，取得了良好的教

学效果，但在实际教学中，仍存在一些需要不断优化与

完善的地方。部分小组合作学习的开展流于形式，虽然

按照要求划分了学习小组，布置了合作任务，但部分小

组的交流探讨缺乏实质性内容，少数写作能力较强的学

生主导合作过程，其他学生处于被动参与的状态，甚至

出现“搭便车”的现象，未能真正实现思维的碰撞与能

力的提升。

此外，小组合作的任务设计未能充分兼顾学生的个

性化差异，部分任务的难度过高或过低，难以满足不同

写作水平学生的学习需求。写作能力较强的学生觉得任

务缺乏挑战性，参与的积极性不高；写作能力较弱的学

生觉得任务难度过大，难以融入合作过程，导致部分学

生在合作中难以获得成就感。在后续的教学中，教师需

进一步优化小组分组方式，采用异质分组的方式，让不

同写作水平、不同思维特点的学生合理搭配，明确小组

内的分工职责，让每位学生都能深度参与合作过程；加

强对合作过程的引导与把控，及时化解合作中的问题，

确保合作学习围绕教学目标展开；完善多元评价体系，

将教师评价、小组互评、自我反思有机结合，让评价更

具体、更有针对性；结合学生的写作水平，设计分层、

个性化的合作任务，让不同层次的学生都能在合作中有

所收获、有所提升。

结语

综上所述，小组合作学习为高中语文写作教学注入

了新的活力，展现了从“个体创作”到“集体共创”的

教学转型，让写作教学不再是单一的笔墨耕耘，而是成

为学生思维碰撞、能力提升、情感交流的互动过程。小

组合作学习在高中语文写作教学中的价值，不仅在于借

助集体的力量破解学生写作中审题片面、素材匮乏、构

思单一、修改不足等问题，提升学生的写作能力，更在

于依托写作的各个环节，培养学生的合作意识、思辨能

力、表达能力和审美能力，让写作教学成为培育高中语

文核心素养的重要途径。高中语文教师需始终以学生为

主体，将小组合作学习的理念切实融入写作教学的审题

立意、素材整合、构思谋篇、评改润色等各个环节，不

断优化合作教学的方式方法，让小组合作学习脱离形式

化的桎梏，真正发挥思维碰撞、互助提升的作用。
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