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摘  要：本文以《圆明园的毁灭》为例，从情境导入、探究新知、拓展升华、评价反馈四个核心教学环节，系

统阐述 AI 赋能小学语文课堂的实践逻辑与操作策略，旨在为一线教学提供可复制、可迁移的实践范式，推动语文教

学实现“文本解读深度化、学生参与主动化、价值引领具象化”的教学目标。
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引言

新课标强调“技术与教育深度融合”“核心素养导向

教学改革”的时代背景下，AI 技术正从辅助工具升级为

重构小学语文课堂生态的核心力量。其以可视化呈现、

交互式体验、个性化适配的独特优势，精准契合小学生

具象思维为主、注意力持续时间短、情感体验需求强烈的

认知特点，为语文教学从“知识传授”向“素养培育”

转型提供了全新路径 [1]。因此，将 AI 技术融入小学语

文教学，既是响应教育数字化号召的实践探索，也是破

解传统教学痛点的有效途径。

一、小学语文课堂中 AI 技术应用原则

（一）育人为本，技术辅助原则

语文教学的核心指向语言建构、思维发展、审美鉴赏

与文化传承，教师运用 AI 技术时需紧扣该核心，围绕识

字写字、阅读表达等基础任务提供支持。无论是借助 AI

进行语音朗读辅助识字、拓展文本语境，还是通过 AI 启

发学生写作思路，教师都需避免技术功能堆砌，确保每

一项 AI 应用都能指向学生语文能力的实质提升。教师要

严格把控技术使用的边界，不让算法逻辑替代人文引导，

在情感共鸣、价值引领等核心教学环节持续保持主导作

用，让 AI 真正成为强化教学效果的助力而非干扰。

（二）因材施教，精准支持原则

教师在小学语文课堂应用 AI 技术时，需立足小学生

认知发展的个体差异，借助 AI 技术的数据分析优势，精

准捕捉学生的学习起点、能力短板与发展需求。AI 技术

提供的支持需体现层次性，教师可借助 AI 为基础薄弱学

生提供阶梯式补位练习，为学有余力的学生搭建拓展性

学习平台 [2]。同时，教师需尊重小学生的学习自主性与

创造性，避免 AI 技术对学生个性的固化，AI 的数据分

析仅作为教师开展个性化教学的参考，不能替代教师对

学生学习状态的直观感知与人文关怀，确保技术支持与

因材施教的教育理念深度契合。

（三）审慎甄别，素养培育原则

教师在应用 AI 技术时，需针对 AI 信息的开放性与

复杂性，结合小学生信息辨别能力较弱的特点，将信息

甄别素养培育融入技术应用全过程。对于AI提供的文本、

音频、视频等资源，教师需进行前置筛选，确保内容符

合小学语文教学要求与学生认知水平，规避不良信息或

不适切内容的侵入。教学过程中，教师要引导学生主动

思考 AI 资源的真实性、合理性与适用性，培养学生的批

判性阅读与独立判断能力，让学生不盲从 AI 生成的内容。

二、AI 赋能视角下小学语文课堂教学实践

（一）情境导入：AI 可视化激活文本认知

小学语文课堂情境导入的核心目标是将课文抽象词

语转化为学生可感知的具象场景，快速激活文本认知，

为后续学习搭建认知桥梁。该目标的实现，关键在于契

合小学生“从具象到抽象”的认知发展规律，根据皮亚

杰认知发展理论，小学阶段学生仍处于前运算阶段向具

体运算阶段过渡时期，对抽象概念的理解需依托直观、

生动的感性经验 [3]。传统导入方式多依赖静态图片、教

师口述，难以实现抽象词语与具象场景的深度联结，而

AI 生成内容的动态化、交互性优势，恰好破解了此类教

学痛点。

为达成导入目标，教师可借助 AI 生成内容工具与

即时互动平台，构建“场景呈现—问题引导—解析支

撑”的闭环导入流程，实现“直观感知—精准提问—

深度理解”的层层递进。如在《圆明园的毁灭》一课

中，教师可利用通义千问 AI 工具生成“圆明园清晨”

动态短片，短片聚焦晨雾环绕的蓬岛瑶台、湖面游弋的

画舫、匠人修缮琉璃瓦的特写镜头，紧扣文本描述无冗

余信息，确保场景与文本高度契合。短片播放完毕后，

教师立即发起互动提问“短片里的场景对应课文中哪

个词语”，学生以抢答形式回应，当学生说出“众星拱

月”后，教师用豆包 AI 工具向全班学生展示圆明园布
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局解析图。图中用蓝色标注圆明园主园区域，用灰色

标注环绕主园的附属园林，以箭头清晰指示二者的空

间环绕关系，让学生直观理解“众星拱月”的空间内涵。

为兼顾不同认知节奏的学生，教师可提前在豆包 AI 中

设置解析图的分层展示功能。基础层仅呈现主园与附

属园林的空间布局，满足学生对词语的基础理解。拓

展层额外标注各园林的功能属性，为认知水平较高的

学生提供更丰富的信息支撑。借助该 AI 赋能的导入方

式，以 1 分钟动态短片替代传统静态图片展示，既节

省教学时间，又通过动态画面的细节冲击，让学生快

速建立文本与场景的联结。

（二）探究新知：AI 双轨解构深化文本理解

探究新知旨在引导学生从文本表层信息深入核心内

涵，同时培养自主探究与合作学习能力。《圆明园的毁

灭》一文的教学重难点，在于让学生理解“辉煌”与

“毁灭”的强烈对比，进而体会“不可估量的损失”的

深刻含义。针对该核心目标，传统教学多依赖教师讲

解、图片展示与小组讨论，存在“辉煌”感知不直观、

“毁灭”情感不深刻、学生参与不主动等问题。而 AI 技

术的具象化呈现、动态推演与交互式体验优势，可构建

“具象化呈现”与“情感化浸润”双轨教学方案，实现

学生认知与情感的同步深化，让语文学习从“被动接受”

转向“主动建构”[4]。

1.AI 解码“辉煌密码”，具象化感知文化价值

该环节聚焦学生对圆明园文化价值的直观感知，通

过 AI 交互式体验落实课文中“青铜礼器、名人书画”“玲

珑剔透”“中西合璧”等关键信息。教师可围绕该核心目

标，设计“文物侦探行动”与“景观复原挑战”两项任务，

引导学生主动探究。

任务一：在“文物侦探行动”中，教师可为学生设

定“研学专员”角色，通过角色代入增强探究主动性。

教师应提前在学生平板端部署 AI 文物识别系统，系统内

预设与课文相关的文物数据库，涵盖青铜礼器、名人书

画、陶瓷器等类别。学生在阅读课文中描述文物的语句

后，需在系统内输入对应关键词。读到“青铜礼器”时

输入“商代青铜鼎”，系统会立即匹配该文物的 3D 模型，

学生可通过手指滑动实现 360°旋转，清晰查看鼎身饕

餮纹、鼎足浮雕等细节。同时系统弹出豆包 AI 生成的文

物解读卡片，包含核心信息：“这件青铜鼎铸造于公元

前 10 世纪，采用范铸法工艺，比欧洲同类青铜器物早

500 年，1860 年圆明园遭焚毁后流失于法国枫丹白露宫。”

该交互式操作让学生摆脱被动接受文本描述的局限，通

过自主观察细节、读取背景信息，深刻体会文物的工艺

价值与历史地位。

任务二：“景观复原挑战”聚焦课文中“玲珑剔透

的亭台楼阁”“中西合璧”等景观描述，旨在让学生在语

言表达与视觉对比中精准把握文本关键词的内涵。教师

可将学生分为 4 个小组，每组向豆包 AI 下达具体指令：

“用 3 句话描述课文中‘玲珑剔透的亭台楼阁’，要求包

含‘木质结构’‘雕花窗棂’‘飞檐’元素，并生成复原

图。”在 AI 生成过程中，小组可根据课文细节调整指令。

AI 生成初稿后，小组可根据主观感受，进一步追加指令，

如“将窗棂雕花调整为缠枝莲纹”。各组完成后，教师

通过投屏展示所有复原图，引导全班讨论：“哪幅图更

符合课文中‘中西合璧’的特点，请结合图中建筑元素

与课文语句说明理由。”学生在对比中主动关联文本与图

像，在讨论中深化对关键词的理解。

2.AI 见证“毁灭之痛”，情感化浸润历史认知

相较于“辉煌”的具象化呈现，“毁灭”的教学更需

通过情感浸润，学生的情感体验具有直观性、情境性特

点，仅靠文本中“化为灰烬”“不可估量的损失”等文字

描述，难以让学生真正理解历史伤痛的深刻含义。因此，

该环节教师可借助 AI 的动态推演与人机互动形式，让学

生在“见证毁灭”“对话历史”的过程中，实现情感与认

知的同步升华 [5]。首先，在“动态推演”环节，教师可

操作 3D 建模 AI 工具，在大屏幕上演示 1860 年圆明园焚

毁的全过程。通过动态画面与量化数据，让学生直观感

知毁灭的规模与速度。演示过程中，AI 系统在屏幕右侧

同步弹出实时数据条，以时间轴为线索动态更新关键信

息。如 10 月 6 日 14 时英法联军进入西洋楼区域纵火开

始，每小时焚毁面积相当于 3 个标准篮球场。10 月 9 日

12 时大火持续三天三夜，全园 80% 以上建筑化为废墟。

借助具体可感的数据，教师可引导学生将抽象的“毁灭”

转化为直观的量化信息，较单纯文字描述更具视觉与认

知冲击力。

随后的“情感共鸣”环节中，教师可借助豆包的即

时对话功能，组织学生进行人机互动，强化学生逻辑思

维与情感共鸣。如学生可询问“为什么说圆明园是‘东

方奇迹’”，豆包会结合课文中“园林艺术的瑰宝、建筑

艺术的精华”的语句应答。豆包应答后，教师可为学生

播放《七子之歌》音频，引导学生用豆包 AI 生成“给文

物的心里话”短句，让学生结合课文情感创作。如有学

生写下“亲爱的青铜鼎，课文说你是瑰宝，希望你早日

回到祖国”“亭台楼阁，虽你遭焚毁，我们永记你的美丽”
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等内容。教师可利用希沃白板即时投屏展示学生所写短

句，让学生的情感得以表达与共鸣，深化对“历史伤痛”

的理解。

（三）拓展升华：AI 助力思辨与价值引领

《圆明园的毁灭》一文的拓展升华，需引导学生跳出

文本本身，从“辉煌与毁灭”的对比中思考历史事件的

当代意义，培养思辨能力与民族责任感，实现从“学文

本”到“悟内涵”的跨越。传统拓展环节多依赖教师提

问、小组讨论与观点分享，存在思维维度单一、观点梳理

困难、价值引领空洞等问题。而 AI 的观点汇总、信息推

送与逻辑梳理优势，可让拓展升华既有思维深度，又有

现实温度，真正落实“立德树人”的根本任务。

其一，在“思辨任务”中，教师可提出核心问题“烧

掉的仅仅是建筑吗”，引导学生跳出表层认知，思考毁

灭背后的深层损失。教师先让学生以 6 人小组为单位展

开 5 分钟讨论，鼓励学生结合课文内容与课堂所学发表

观点。讨论结束后，教师用豆包 AI 汇总各小组观点，学

生将小组核心观点输入平板，AI 自动梳理并生成思维导

图。导图以“烧掉的不仅是建筑”为中心，标注“文化

损失”“尊严损失”“历史警示”三大维度，每个维度下

关联学生观点与课文依据。“文化损失”维度标注“文物、

建筑技艺”，“历史警示”维度标注“落后就要挨打”。

AI 生成的思维导图可通过大屏幕展示，教师引导学生对

照导图补充观点。借助 AI 汇总的方式，教师可破解传统

小组讨论观点零散、梳理困难的痛点，让学生清晰地看

到思考的维度与逻辑，提升思辨的系统性。

其二，“价值引领”环节中，教师可将历史学习与当

代现实结合，让学生理解“振兴中华”的具体意义。教

师可通过豆包 AI 向学生推送“圆明园兽首回归最新动

态”，教师引导学生结合新闻与课文讨论“为什么现在

兽首能回归，这和课文说的‘振兴中华’有什么关系”，

学生结合课堂情感与现实信息作答。讨论后，教师可让

学生写下“我的振兴中华小目标”。随后教师可将学生

目标汇总，借助 AI 将目标整理成“班级目标墙”投屏

展示，使价值引领具象化为实际行动，实现从“悟内涵”

到“立目标”的转化。

（四）评价反馈：AI 生成个性化学习报告

传统语文课堂评价多以教师主观判断为主，依赖课

堂发言、作业完成情况等单一指标，存在评价维度单一、

反馈滞后、同质化严重等问题，难以实现“因材施教”

的教学目标 [6]。而 AI 技术的实时数据采集、多维度分析

与个性化生成优势，从知识、能力、情感三个维度全面评

价学生表现，让评价真正服务于学生发展。

具体而言，在报告生成过程中，AI 系统可自动整合

课堂全程数据。知识维度上，基于课堂抢答如“众星拱

月”“不可估量”等词语的抢答正确率、讨论发言提及课

文关键词的频率等数据，标注学生对核心词语的掌握程

度，以星级量化，正确率 90% 以上为五星，标注“掌握

熟练”，70% ～ 90% 为四星，标注“基本掌握”，70% 以

下为三星，标注“需强化”。能力维度上，记录学生操

作 AI 工具的表现，聚焦“会用、用对、用精”三层目标，

根据工具应用熟练度、问题解决适配性、结果优化能力进

行评价，并以进度条展示能力水平。情感维度上，通过

分析学生生成的“给文物的心里话”“振兴中华小目标”

中的情感关键词如“自豪”“珍惜”“努力”，标注“情

感共鸣充分”“情感认同一般”等评语。

结语

综上，本文所倡导的三大应用原则为 AI 技术融入教

学划定了边界、明确了方向。而四个教学实践环节，则

通过具体场景构建，实现了 AI 与语文教学的深度融合。

AI 不仅优化了教学流程、提升了教学效率，更在激发学

生学习主动性、深化情感体验、培养思辨能力等方面发挥

了重要作用。技术是手段，育人是根本，唯有坚守教育

初心，让 AI 始终服务于学生全面发展，才能让小学语文

教学在传统与创新的碰撞中焕发新的生机。
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